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Introduccion
Es importante asumir que la realidad educativa es un fendmeno complejo que esta estrictamente
vinculado a dinamicas histéricas, sociales y culturales, que intervienen en las practicas pedagogicas
y las instituciones de educacion primaria, lo cual exige ser investigada desde marcos metodoldgicos
que permitan incidir sobre los procesos que se viven cotidianamente en la escuela. Esta es la razon
por la cual el marco metodologico se concreta en comprender los hechos y actuar sobre ellos junto

a los propios actores educativos.

El presente estudio se orienta bajo el paradigma sociocritico, que sostiene que el conocimiento
logra cuestionar, comprender criticamente y transformar la realidad mediante la participacion
activa de los sujetos; la investigadora no permanece al margen, sino que participa junto con los

actores escolares en un ejercicio de comprension, reflexion y transformacion compartida.

El problema que da origen a este estudio, responde a la necesidad de la actualizacion
docente contextualizada y a los bajos resultados en pensamiento I6gico matematico en educacion
primaria; el cual requiere abordarse desde un andlisis técnico pero sobre todo desde una mirada de
la comunidad educativa, quienes enfrentan la problemética. En este contexto se adopta un enfoque
cualitativo, integrando el estudio de caso con la investigacion accion, metodologias que permiten
adaptarse a la practica pedagogica. EI propdsito es contribuir, desde el acompafiamiento directivo
y la implementacion del ABP, a la generacion de practicas pedagdgicas mas criticas, mas

contextualizadas y pertinentes.
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Fundamentacidn del Paradigma y Marco Metodoldgico de la Investigacion: Actualizacién
Docente en ABP desde la Intervencion y Acompafamiento Directivo para el desarrollo del
Pensamiento LAgico-Matematico en Primaria
En las fases iniciales de los estudios de la investigacion educativa, reconocida como cientifica por
autores como (F. Hernandez, 1995; Mosteiro y Porto, 2017), quienes establecen estandares basicos
que permiten su validacién como una disciplina critica. Entre los criterios que se estipulan son:
reconocer la importancia de que el investigador delimite con claridad un objeto de estudio concreto,
que utilice métodos sistematicos adecuados a la naturaleza del fendmeno, y oriente su trabajo para
formular estratégicamente una intervencion en los procesos educativos que observa. Estos autores
coinciden en que la investigacion educativa implica un analisis detallado de métodos,

procedimientos y técnicas que serviran para generar un conocimiento Gtil y aplicable.

Bajo esta tonica autores como Monteiro y Porto (2017) fundamentan en sus aportes que la
investigacion educativa adquiere caracter cientifico al integrar un método formal, asi como una
planificacion estructurada y una perspectiva de intervencion situada; para dar respuesta a
particularidades de un contexto educativo. Como investigador es crucial cuestionarse en un primer
momento ¢Cudl sera el paradigma que dirigira su estudio de investigacién?, tomando en cuenta
que de esta decisién dependera el enfoque epistemoldgico, la metodologia empleada y la
interpretacion de los resultados. El dar respuesta a este planteamiento desde el inicio, otorgara
coherencia y solides a todo proceso investigativo al orientar el como, el para qué y con qué

proposito transformar una realidad.

Desde esta perspectiva, un paradigma no solo forma parte de una postura teorica, sino se
convierte en una forma de concebir la naturaleza del conocimiento, el origen de la realidad vy el
camino valido para conocerla. Kuhn, (1962) sefiala que un paradigma es un esquema de
interpretacion basico, que comprende supuestos tedricos generales, leyes y técnicas que adopta una
comunidad concreta de cientificos. Concepcion que se traduce en la trilogia: epistemologia,
ontologia y metodologia, que sin duda aportara al investigador coherencia en las decisiones que se
requieren a lo largo del estudio, orientados por las creencias, presupuestos, reglas y procedimientos

segun Alvarado y Garcia (2008)

Profundizando en esta idea, Creswell (2023) sefiala que la funcién y claridad paradigmatica

contribuye en la construccion y consolidacion de investigaciones rigurosas, pertinentes y
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fundamentadas éticamente, cualidades que son indispensables en una investigacién cientifica. De
manera particular dara coherencia a todo el proceso investigativo, permitiendo construir un
conocimiento con propoésito al momento de responder con pertinencia al problema de intervencion.

Elegir un paradigma es por lo tanto, un verdadero acto fundacional en toda investigacion cientifica.

Este planteamiento nos remite a cuestionarnos: como suscribir un paradigma que guie de
manera genuina el campo de accion. Especialistas como Loza, (2020) quien asevera que el
investigador no puede desvincularse de la realidad y tampoco de la visién del mundo, para elegir
el paradigma adecuado es fundamental que este se ubique criticamente en el contexto tratando de
interpretar y definir el tipo de respuesta que pretende dar a la necesidad detectada. Asi la eleccidn
del paradigma dependera de las preguntas qué se formulen, los objetivos de estudio y de las

necesidades epistemoldgicas, metodoldgicas y éticas que orientan su proceso de investigacion.

Paradigma sociocritico como sustento en la investigacion educativa

Segun Fraire (1970) el educador no puede ser neutro, sino que debe comprometerse con la libracion
de los oprimidos a través de la praxis reflexiva. En el quehacer educativo se detectaron bajos
resultados académicos internacionales, nacionales y locales en matematicas, por lo que surgi6 la
necesidad de proponer una intervencion apegada al contexto que promueva la reflexion critica y la
innovacion pedagogica que dé respuesta a las necesidades de un espacio especifico. Después de
detectar la problemaética, se fijé el objetivo general que consiste en enriquecer la practica docente
mediante una propuesta de acompafiamiento directivo basada en el ABP que promueva la reflexion
critica, la colaboracion interdisciplinaria y el desarrollo del pensamiento l6gico- matematico en

educacion primaria.

Con la intencién de desglosar, operacionalizar y guiar el cumplimiento del objetivo general
de la investigacién se plantearon los objetivos especificos con base a Sampieri, (2014). En este
estudio, se estableci6 de manera estratégica: el analisis, disefio, implementacion, evaluacion y
recomendacion de acciones orientadas al cambio educativo. Permitiendo estructurar el proceso
investigativo en fases concretas y coherentes. A continuacion, se presenta la tabla con los objetivos
tal como fueron formulados en el apartado del planteamiento del problema; organizados para

consulta clara y precisa.
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Tabla 1.

Obijetivo general y especificos de la investigacion educativa

Obijetivo general de la investigacién

Fortalecer la actualizacion docente e innovar la practica pedagogica a traves de la reflexion critica

y la colaboracion interdisciplinaria mediante una propuesta de intervencion y acompafiamiento

directivo en la comunidad educativa fundamentada en el ABP que integre el pensamiento l6gico-

matematico en educacién primaria para mejorando el rendimiento académico de los estudiantes.

Objetivos especificos

Analizar los
fundamentos
epistemolégicos y
las politicas publicas
que sustentan el uso
del ABP como
estrategia de
intervencion desde |
funcién directiva,
fin de promover el
acompafiamiento
pedagbgico y la
actualizacion
docente en la
ensefianza del
pensamiento l6gico-
matematico en la
educacién primaria.

Disefiar una
propuesta
estratégica de
intervenciény
acompafiamiento
desde la funcién
directiva que
articule la
actualizacion
docente con base en
el ABP, con el fin
de fortalecer el
desarrollo del
pensamiento légico-
matematico en
educacion primaria.

Implementar
una propuesta
estratégica de
intervencion
directiva
apegada al
ABP, para el
desarrollo del
pensamiento
I6gico-
matematico en
los alumnos de
educacion
primaria con la
participacion de
la comunidad
educativa.

Evaluar el
impacto de la
actualizacién
docente en el
pensamiento
I6gico-
matematico y el
uso de la
metodologia de
ABP en el
rendimiento
académico de
los alumnos de
educacién
primaria en el
area de
matematicas;
influida por la
intervencion
directiva.

Formular
recomendaciones
para el
acompafiamiento
directivo que
promuevan la
actualizacion
docente y la
innovacion
pedagdgica mediante
la integracion del
ABP y el desarrollo
del pensamiento
I6gico-matematico
en la educacion
primaria, con el fin
de mejorar el
rendimiento
académico de los
estudiantes.

Nota: Los objetivos fueron formulados en funcion del problema de investigacion, articulando el

acompafiamiento directivo, la actualizacion docente, el ABP y el desarrollo del pensamiento

I6gico- matematico.
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Justificacion y significado del paradigma sociocritico como sustento de la investigacion
Con base a los objetivos aqui expuestos, se delimita que esta propuesta se suscribe en el paradigma

sociocritico, dado que su proposito es contribuir activamente en su transformacion, mediante la
participacion de los diversos actores de la comunidad educativa. La cual, segin Redondo, (2023)
se compone por el director, profesores, padres de familia, tutores, psic6logos, médicos, otros
especialistas y personas que colaboran esporadicamente desde fuera. A través de su enfoque
participativo reconoce el valor de todos los actores escolares como agentes de cambio, con la

intencién de culminar en una comprension integral y la evolucién de la realidad.

Todo proceso de cambio social se ve influido por factores pedagdgicos, institucionales,
formativos y contextuales. Partiendo de esta perspectiva, cabe mencionar que los bajos resultados
académicos en pensamiento ldgico matematico, representan una problematica persistente de
naturaleza multicausal, por la intervencién de diversos tedricos sé asume que algunas causas son:
la limitada o descontextualizada actualizacion docente, las metodologias tradicionales y la escasa
colaboracion entre actores escolares. Alvarado y Garcia (2008) sostienen que el paradigma
sociocritico busca atender problematicas especificas de la comunidad, promoviendo soluciones

construidas de manera participativa con sus propios integrantes.

Esta idea permite remitirnos al pedagogo critico Fraire quien sefiala que la educacién debe
ser un acto liberador, en el que los docentes y estudiantes sean protagonistas de su propio proceso
formativo (1970). Partiendo de esta aportacion se puede argumentar que el paradigma sefialado
ofrece un marco coherente para tratar de manera adecuada la complejidad del fendmeno educativo
desde una postura comprometida con la justicia social y el protagonismo de los sujetos. Una
estrategia dialégica y emancipadora que impulsa la reflexion critica, la colaboracién
interdisciplinaria y la construccion colectiva de todo conocimiento es el acompafiamiento

directivo.

Diversos estudios sostienen que el paradigma sociocritico se entiende como una forma de
aproximarse a la realidad educativa que no solo busca comprenderla, sino también transformarla
de manera colectiva, participativa y corresponsable. Tal como los explican Alvarado y Garcia
(2008), el conocimiento surge impulsado por los intereses y las necesidades de los colectivos

sociales, orientandose hacia el desarrollo de una autonomia racional y liberadora de las personas,
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la cual se alcanza al fortalecer activamente sus capacidades para involucrarse activamente en los

procesos que afectan su vida y entorno.

En este sentido, la investigacion asume un caracter profundamente dialdgico y
autorreflexivo, donde los sujetos dejan de ser simples objetos de estudio para convertirse en
protagonistas activos de la construccién del conocimiento. EI contexto y problematicas a las que
se enfrentan los actores educativos, configuran el escenario de la intervencion pedagdgica y sobre
todo orientan las acciones hacia procesos de cambio social, como bien sefialan (Loza et al, 2020;
Morales, 2023) el reconocimiento de estas realidades gesta la posibilidad de gestar cambios
estructurales que configuren las practicas educativas en intervenciones justas, inclusivas y

emancipadoras orientadas al empoderamiento de los sujetos implicados en el proceso.

De palabras de Latorre (2007), la reflexion que ocurre mientras se actla permite a los
docentes y a los profesionales de la educacion conectarse de manera mas profunda con el
conocimiento que se genera en el dia a dia de su practica, surgiendo diversas reflexiones. Ejercicio
reflexivo, que logra habilitar a los actores educativos para analizar de manera critica los diversos
problemas que enfrentan, asi, como explorara los aspectos inciertos en sus aulas-, articulando teoria
y préactica de forma dinamica, convirtiéndose en un espacio legitimo de construccion de saberes en
dialogo con el contexto. Esta vision refuerza el caracter transformador de la presente investigacion,
al poner al centro el compromiso consciente de la comunidad educativa en la basqueda grupal de

soluciones contextualizadas.

El Estado del Arte y la relacion con el paradigma sociocritico

Después de detectar palabras clave de la problematica, se comenz6 a construir el estado del arte
con la intencion de conocer diversos aportes en el mundo sobre la preocupacion investigativa que
se planted. La revision bibliografica permiti6 estructurar el Estado del Arte y hasta ahora esta
organizado en tres lineas de andlisis interrelacionadas: la actualizacion docente en la metodologia
ABP, el liderazgo directivo y el uso del ABP para el desarrollo del pensamiento 16gico- matematico
en educacion primaria. En la primera, la actualizacién docente en la metodologia ABP, que es
concebida como un proceso reflexivo y colaborativo en el que el docente reconfigura su rol como
mediador activo del proceso de aprendizaje (Morales et al., 2023; Ferreira, 2023) Este modelo
propone practicas pedagogicas criticas que responden al contexto del aula y logran favorecer la

autonomia profesional de los educadores.
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En la segunda linea se retoma el liderazgo directivo que es abordado como una forma de
liderazgo pedagogico emancipador, que no se limita a lo administrativo, sino que busca en todo
momento la innovacién y el acompafiamiento critico de los profesores (Jauregui et al., 2024;
A.D.C. Hernandez, 2024). Se afirma que este tipo de liderazgo es coherente con los planteamiento
de la teoria critica, también fomenta la construccion colectiva del conocimiento y la mejora escolar

con base en el dialogo, la confianza y el desarrollo profesional.

Finalmente la metodologia ABP en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico que se
comprende desde una vision pedagogica activa y situada, que promueve la conexién entre el saber
matematico con la realidad del estudiante, también impulsa la resolucion de problemas auténticos
y fortalece habilidades cognitivas y sociales (Uristegui y Gamboa, 2024; Tiza et al., 2023). Esta
linea de analisis responde a las necesidades de una educacion significativa, contextualizada y

orientada a la transformacidn de las préacticas escolares tradicionales.

Desde la perspectiva sociocritica, el conocimiento se construye con y desde la escuela, a
través de la reflexion critica de la practica, la participacién horizontal de los actores educativos y
la articulacion entre teoria y accion. En este marco, el ABP se concibe primeramente como
metodologia activa y sobretodo como una estrategia transformadora para repensar la ensefianza de
las matematicas a partir de un enfoque ético, contextualizado y colectivo. Es asi como este
paradigma ofrece un sustento epistemoldgico adecuado para abordar la problemética educativa

como una construccién social modificable mediante la accién consciente colaborativa.

Postura epistemoldgica critica y acompafiamiento directivo

La investigacion sociocritica se privilegia por la critica social, que induce a la autoreflexion,
asumiendo que todo conocimiento se edifica por intereses que surgen de necesidades sociales;
buscando la autonomia racional y liberadora de todo ser humano segun palabras de Alvarado y
Garcia (2008). Estas bondades se alinean a los principios del ABP con el enfoque de
acompafiamiento directivo adoptado por esta propuesta. Después de la revision bibliografica sobre
los diversos modelos, este da respuesta a la intencion de recuperar la voz de los docentes como
sujetos criticos y activos en la mejora de su practica con el seguimiento del director, impulsando la
accion comunicativa; que muestra una postura dialogica, participativa y transformadora coherente

con los principios del paradigma.
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Considerando los fundamentos anteriores, se puede definir que la postura epistemoldgica
de esta investigacion se sustenta en reconocer que el conocimiento no es neutral, ni objetivo en si
mismo, sino que estd fuertemente influido por contextos historicos, culturales y sociales
especificos. Se promueve un proceso de acompafiamiento directivo en el cual los docentes dejen
de ser pasivos para convertirse en coautores de una propuesta formativa, donde surjan elementos
para transformar la practica docente y asi dejar de ser blanco perfecto de Reformas Educativas
descontextualizadas para alcanzar la liberacion de condiciones opresoras. Este patron

epistemoldgico impulsa la practica investigativa critica y comprometida con el cambio.

Especificamente en este en procesos, se puede decir que no se limita a interpretar un
fendmeno pedagogico, sino mas bien pretende generar condiciones que logren aportar elementos
para su mejora, convirtiéndose en una herramienta clave para la accion critica. Habermas (1978),
argumenta que el interés emancipatorio del conocimiento hace posible que los sujetos comprendan
estructuras que influyen en su actuar, lo que permite transformarlas en funcién de necesidades
especificas, vinculando la teoria y la practica. Sin duda la reconfiguracion aportara elementos que

fortalezcan el rol docente.

Transformacion del rol docente en el marco de la teoria critica

Bajo este modelo y en relacidn con la presente investigacion educativa se prioriza para que el papel
del docente trascienda de la funcion tradicional de transmisor de contenidos o de saberes prescritos.
Colocéndolo de manera estratégica en una posicion activa, reflexiva y comprometida con la
evolucion de la propia practica educativa. La teoria critica permite al docente reconocerse como un
sujeto auténomo, analitico y corresponsable, capaz de analizar su contexto, cuestionar las
estructuras institucionales e impulsar la construccion de soluciones pedagdgicas apegadas a las

necesidades y caracteristicas del contexto.

El profesor es entendido como un agente estratégico de cambio, ya que participa en la
lectura critica del mundo y en la reconfiguracion del acto educativo; mediante el dialogo, la
problematizacion y la accion trasformadora de acuerdo a la vision liberadora de Fraire (1970). En
este marco, el docente se convierte en coautor de su propio proceso formativo, promoviendo
espacios colaborativos de aprendizaje, integrando saberes locales y disefiando propuestas
didacticas innovadoras, como al ABP, donde se logre vincular el contenido escolar con los intereses

y necesidades reales del estudiantado.
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Continuando con esta tonica, Giroux (1988) complementa esta vision al plantear que los
profesionales educativos deben ser intelectuales criticos con capacidad de generar conocimiento
desde su practica, resistiendo la logica tecnocratica impuesta por las politicas educativas
estandarizadas y favoreciendo propuestas pedagdgicas con sentido ético y social. De este modo, el
rol docente se resignifica como constructor activo de justicia educativa y de comunidades
profesionales con un amplio criterio de compromiso social. Considerando elementos teoéricos y
practicos, pero sobre todo asumiendo la proposicion genuina, el cuestionamiento constante y la

busqueda de explicaciones y soluciones para sus problematicas.

Enfoque metodoldgico del estudio

Esta investigacion se orienta desde un enfoque cualitativo, dado que su objetivo es comprender,
intervenir y transformar una problematica educativa concreta a partir de la implicacion activa de
los diversos actores escolares. El paradigma sociocritico brinda el marco tedrico epistemoldgico
adecuado para esta eleccion de metodologia, al considerar que el conocimiento llega a generarse
mediante procesos dialdgicos que articulan teoria y praxis de acuerdo con la investigacion de (Loza
et al., 2020)

Desde la vision de Sampieri et al. (2014) este enfoque se reconoce por estudiar realidades
ubicada en su contexto cultural, asi como dar sentido a los fendmenos desde las perspectivas de los
participantes y desarrollar un conocimiento abierto, flexible y emergente. Elementos que sin duda
coinciden con los principios metodoldgicos de este estudio, el cual prioriza la interpretacion
profunda de las experiencias, significados y relaciones sociales que atraviesa la practica docente y

la funcién directiva.

Siguiendo con las aportaciones de estos tedricos, este enfoque da oportunidad de captar la
complejidad del fendmeno educativo y construir explicaciones situadas a través de la interaccion
continua entre el investigador y los participantes. En este estudio se busca visibilizar las voces de
los docentes como sujetos reflexivos, a través de la propuesta de acompafiamiento directivo que
contribuya al fortalecimiento del pensamiento l6gico mateméatico mediante el ABP. Cabe
mencionar que la naturaleza del investigador es critica participativa y transformadora, pues se
centra en el disefio, implementacion y evaluacion de una estrategia de intervencion, para promover

la actualizacion docente y la innovacion pedagdgica desde la corresponsabilidad institucional.
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Nivel de Investigacion

A partir de la dptica de investigadores como Sampieri (2014), la presente investigacion se ubica en
los niveles de investigacion descriptivo y explicativo, 1o que da la oportunidad de observar lo que
ocurre al mismo tiempo que comprender por qué sucede. En primer orden, el nivel descriptivo el
cual ayuda a retratar con detalle los procesos vividos; enfatizando en la gama de estrategias que se
disefiaron para actualizar la practica docente, asi mismo se enfoca en la descripcién de las formas

en que se llevo a cabo el acompariamiento directivo y como se aplicd ABP en las aulas de primaria.

Cabe mencionar que comprender la realidad educativa va mas alla de describirla. Por ello,
el enfoque explicativo permite adentrarse en las razones que conectan el acompafiamiento directivo
con la mejora de las practicas educativas de los profesores. Este nivel procura entender como y por
qué las decisiones tomadas en colaboracion con los docentes, abren caminos para transformar las
metodologias y fortalecer el aprendizaje 16gico matematico. Procurando con este nivel que la
investigacion no se limite en el qué, sino mas bien que de respuesta al para qu3 y el como,

construyendo un conocimiento con sentido para quienes radican en el aula dia a dia.

Meétodo de la investigacion

Investigar no significa mirar | realidad desde el exterior, sino mas bien involucrarse en ella con el
compromiso de comprenderla y transformarla de la mano a quienes la viven. La postura
metodoldgica que se asume se rige bajo principios como: participacion, reflexion critica y
transformacion social. Por esta razon se opta por una combinacién entre el estudio de caso y la

investigacién-accion.

El estudio de caso permite penetrar en una comunidad escolar especifica, en donde se quede
al descubierto su historia, sus voces y sus desafios cotidianos. Como sefiala Sampieri et al. (2014),
este método ayuda a entender los fendmenos educativos tal como ocurren en un contexto real,
respetando su complejidad y singularidad. En este caso especificamente, se observa, y documenta
como se viven los procesos de acompafiamiento directivo y actualizacion docente, recuperando las
experiencias, percepciones y practicas cotidianas del colectivo escolar, con el fin de comprender,
lo que se hace, el cdmo se siente, se interpreta y se resignifica en el contexto real de la escuela en

torno al pensamiento I6gico matematico.
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A la par, se adopta la investigacion- accion, porque este método logra concebir a los
docentes de educacion primaria como protagonistas del cambio. Latorre (2003) destaca el método
como una via para reflexionar colectivamente, actuar sobre la practica y la posibilidad de construir
soluciones desde dentro, con la experiencia de quienes ensefian, acompafan y aprenden cada
marfiana. A partir de ello, surge un espacio de dialogo horizontal donde la funcidn directiva deja de
ser jerarquica y se convierte en una guia colaborativa que impulsa procesos formativos basados en
los objetivos internos de la institucion, reconociendo que la transformacion surge a partir de los

espacios de reflexion pedagdgica.

Categorias y subcategorias

En toda investigacion cualitativa, el analisis de la informacidn obtenida requiere un proceso
sistematico que permita al investigador identificar patrones, significados y relaciones presentes
tanto en el discurso como en las acciones de los participantes. La siguiente tabla muestra la

categorizacién y subcategorizacion como estrategia central en la organizacion de los datos
Tabla 2.

Categorias y subcategorias de andlisis en el estudio de investigacion

Categoria Subcategorias

Acompafamiento directivo Rol pedagogico del directivo
Estrategias de intervencion situadas
Dialogo horizontal y corresponsabilidad
Actualizacion docente Necesidades formativas del colectivo
Practicas pedagdgicas vigentes
Apertura al cambio y disposicion a innovar
Formacion situada y colaborativa
Implementacion del ABP en primaria Disefio de proyectos contextualizados
Integracion del pensamiento l6gico-matematico
Participacion activa de docentes y estudiantes
Pensamiento l0gico. matematico Enfoques didacticos tradicionales vs. activos
Conexion con situaciones reales del entorno

Desarrollo progresivo por niveles escolares
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Transformacion de la préactica Reflexion critica sobre la ensefianza
docente Empoderamiento profesional

Aprendizaje colaborativo entre pares

Nota: Las categorias y subcategorias fueron construidas a partir de los objetivos de la investigacion,

el marco tedrico y el analisis preliminar de los datos.

La informacion contenida en esta tabla permite clasificar la informacion, lo que se traduce
en una herramienta para dar sentido a las experiencias compartidas, tal como lo plantea Sampieri
et al. (2014), al permitir identificar patrones, ordenar ideas y construir saberes a partir de lo que la

comunidad educativa experimenta en su realidad cotidiana.

Estas categorias adquieren reflejan un proceso de reflexion, participacion y transformacion.
Al recuperar dimensiones como el rol del director, la préctica docente, las condiciones
institucionales y el desarrollo del pensamiento l6gico matemaético, se da cuenta de como los actores
escolares construyen colectivamente alternativas para mejorar la educacion. Convirtiéndose las
categorias de analisis en instrumentos criticos que permiten visibilizar los cambios generados por

la intervencidn, desde una mirada situada, ética y colaborativa.

Poblacion y muestra

La poblacion y la muestra de este estudio esta conformado por la comunidad educativa de la
Escuela Primaria Francisco Goitia, con énfasis en los docentes frente a grupo y la directora escolar,
al ser los actores clave en la implementacion de estrategias de acompafiamiento y actualizacion
profesional mediante el ABP. Reconociendo que la experiencia directiva, el saber pedagogico vy el
vinculo cotidiano con los estudiantes les permiten aportar una mirada contextual y critica sobre el
proceso de mejora educativa. EI muestreo intencional o por conveniencia, sera el que se ejecute;
seleccionando a quienes, por su rol y disposicion, podrian ofrecer informacion significativa y
comprometida con el cambio educativo, contemplando el principio ético de corresponsabilidad

institucional.

Técnicas y recoleccion de datos
En absoluta coherencia con el enfoque cualitativo y el paradigma sociocritico que orientan la
presente investigacion, se pretende utilizar para la recoleccién de datos mediante técnicas que

privilegian la escucha activa, la reflexion compartida y la interpretacion de las experiencias de los
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actores escolares. Esto con la intencion de generar espacios de dialogo, analisis critico y
construccion colectiva del conocimiento. En la tabla siguiente se presentan de manera practica y

coherente las técnicas e instrumentos que fortaleceran la investigacion.
Tabla 3

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos en el proceso con enfoque cualitativo

Técnica Instrumento Propdsito
Entrevista Guia de entrevista Recuperar percepciones antes, durante y después de
semiestructurada la intervencion.
Grupo Focal Guia de discusién Construir reflexiones colectivas durante el desarrollo

de la intervencion.

Analisis Bitacoras y registros  Registrar el desarrollo real de las sesiones,
documental de campo reflexivos. interacciones y reacciones de los docentes en el
proceso.

Revision Anélisis de actas y Complementar la lectura de la practica desde los
documental reportes de avances  registros institucionales, que apoye la triangulacion
de datos.

Nota: La seleccion de técnicas e instrumentos responden al enfoque cualitativo y disefio de
investigacion- accion, orientado a la construccion colaborativa de conocimiento y la

transformacion de la practica docente.

Retomando las aportaciones de autores como Sampieri et al. (2014) y Latorre (2003), estas
técnicas permiten abordar el fendmeno educativo desde una mirada profunda, participativa y
contextualizada de manera eficiente y sin perder de vista cada objetivo. La recoleccion de datos
indudablemente se convierte en un espacio de dialogo reflexivo, convirtiendo a los docentes y
director co-constructores de sentido, que dan vida a reflexiones, conclusiones, discusiones y nuevas

propuestas de intervencion con un amplio crisol.

Tabla 4
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Procedimientos para ordenar y analizar la informacion recogida

Procedimiento Actividad

Codificacion cualitativa Primera aproximacion sistematica a los relatos de los participantes,
identificando fragmentos significativos. MaxQDA

Categorizacion y Agrupacion reflexiva de los cddigos en categorias y subcategorias que

subcategorizacion surgen de los relatos, organizadas segun los ejes de analisis. MaxQDA

Triangulacion de datos  Contraste cuidadoso de los hallazgos obtenidos a través de las
distintas técnicas aplicadas, favoreciendo la validacion cruzada de los
discursos y la convergencia de significados compartidos

Analisis cuantitativo Procesamiento de algunos indicadores descriptivos que

COmMo apoyo complementan el analisis cualitativo. SPSS

Nota. Los procedimientos de analisis combinan estrategias cualitativas inductivas con apoyos

cuantitativos, respetando el enfoque participativo y transformador del paradigma sociocritico.

Esta tabla referente a los procedimientos sistematizados logra reflejar la complejidad y
profundidad acorde con la investigacion cualitativa. Demostrando que no se trata solo de organizar
datos, sino mas bien de acompafiar un proceso vivo de interpretacion, donde las voces de los
docentes y directivo suelen adquirir sentido en su contexto y en su busqueda compartida de
transformacion educativa. Demostrandolo en cada procedimiento desde la codificacion inicial
hasta la interpretacion final, tanto la codificacion, categorizacion y triangulacion son espacios de
dialogo metodoldgico entre los datos, los actores y el investigador. El uso de MaxQDA facilitara

el manejo y la visualizacién de los datos.

Procedimientos para asegurar la ética de la investigacién

Es importante mencionar que desde el primer acercamiento al trabajo de campo, valores como
respeto y cuidado hacia los participantes son considerados elementos esenciales dentro del proceso
de investigacién. Cada actor involucrado recibira la informacién necesaria como los objetivos,
caracteristicas y sentido de la investigacion, para que puedan llegar a tomar una decision de
participacion. El consentimiento informado pretende construir un clima de confianza, en donde se
considere que cada participante es fundamental para entender y transformar de forma colaborativa
la practica pedagdgica, lo que induciré a la participacion voluntaria.
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El compromiso ético también de algin modo implica cuidar la identidad y privacidad de
los involucrados, cabe mencionar que toda informacion recabada sera manejada con absoluto
respeto a su confidencialidad, utilizando cddigos que protejan la identidad y evitando que cualquier
elemento pueda exponer los informes y resultados obtenidos. Al momento de llegar al andlisis, la
misma Idgica de respeto guiara el trabajo interpretativo, el uso de herramientas digitales como Max
QDA sera un recurso técnico para ordenar informacion, pero las decisiones interpretativas sera

producto del compromiso reflexivo del investigador.

En la construccion de instrumentos de recoleccion se cuidara su validez ética y contextual,
asegurando que sean comprensibles, respetuosas y relevantes para los actores educativos, evitando
planteamientos que pudieran generar incomodidad o invasién a su espacio personal o profesional.
Bajo esta necesidad de proteccién al participante se menciona que los hallazgos seran utilizados
exclusivamente con fines académicos y de mejora educativa, procurando resguardar la integridad
profesional de que desinteresadamente aportan tiempo y experiencia, en la basqueda de practicas

pedagdgicas que respondan al contexto y a sus necesidades.

Conclusion
El desarrollo de la fundamentacion epistemoldgica y metodoldgica de este proyecto permitio
establecer los cimientos tedricos y estratégicos sobre los cuales se orientara a la futura investigacion
educativa. Indudablemente y orientada por las caracteristicas y significado de cada paradigma se
Ilevé a cabo la eleccion del paradigma sociocritico que responde al compromiso de concebir la
investigacién como un proceso participativo y transformador, donde los actores escolares no son
observados de manera externa, sino mas bien se busca involucrarlos como sujetos activos en la

busqueda profesional de la construccion colectiva del conocimiento.

Desde esta perspectiva, el acompafiamiento directivo y la actualizacién docente, los cuales son
elementos centrales de esta propuesta y se logran proyectar como procesos emancipadores en los
cuales el dialogo horizontal, la reflexion critica y la corresponsabilidad institucional seran ejes
fundamentales para la transformacion de la practica pedagdgica en el desarrollo del pensamiento

I6gico-matematico.

Asimismo la definicion de un enfoque metodoldgico cualitativo, basado en el estudio de caso y la

investigacion-accion, permitira, en su momento, comprender las realidades escolares en su
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complejidad, recuperando las experiencias de los docentes en el marco de su propio contexto. Estos
métodos facilitaran la construccion de alternativas formativas pertinentes, elaboradas desde las

voces de quienes viven el proceso educativo de manera cotidiana.

En sintesis, este marco metodoldgico ofrece las bases necesarias para implementar, en la fase
posterior de investigacion de campo, un proceso riguroso, ético y situado, orientado a transformar
las practicas docentes a través de una intervencion planificada, critica y contextualizada, que lleve

a alcanzar los objetivos que nacen desde la problematica de campo.
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